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Absztrakt

A fenntarthatdsdg egyre fontosabbd vdld kulcsfogalom az oktatds keretein beliil is. Az dltaldnos iskolds
didkok az iskola mellett a sziilok és a média irdnydbdl is kapcsolatba keriilnek a fenntarthatésig a tuda-
tossdg fogalmdval, gondolkoddsukat meghatirozza. Tanulmdanyunkban azt vizsgaljuk, hogy miért épp a
fenntarthatosig, mint kozponti téma jelenik meg a legnagyobb ardnyban egy dltalunk generdlt szokatlan
innovativ szitudcioban, mindemellett arra keressiik a vdlaszt, hogy ezt a pozitiv eredményt a design-
kommunikicio modszertandnak alkalmazisa mellett hogyan lehet elmélyiteni és attitiid szinten hatdst
gyakorolni, a gondolatokat cselekvéssé formdlni az oktatdsi kereteken beliil. Tavolabbi célként megjelenik
a fenntarthatdsig tudatos integrdldsa az oktatdsba a designkommunikdcio modszertandnak fokuszba he-
lyezésén keresztiil.

Akcidkutatdsunk sordn egy sajdt fejlesztésti workshop sorozat eredményét mutatjuk be, mely megvalo-
sult minden magyarorszagi megyében, hatodik osztdlyos tanuldk és osztdlyféndkeik bevondsdval. Az
akciotanulis részeként a didkok tervezdi, valds problémdra épité modszertan segitségével villalkoztak
otthonuk jobbd tételére, az eredmény megsziiletéséhez az egész osztily egyiitt gondolkoddsdira volt sziik-
ség. Tampontok, iranymutatds, elvirt eredmény, a jo konkrét determindldsa hidnydban kellett létrehozni
a megolddst. A kutatds eredménye sordn megfigyelhetd volt, hogy majdnem minden osztily az otthon
fogalmit a kornyezettel azonositotta, és az otthon jobbd tételét szinte kivétel nélkiil abban lattik, hogy a
kornyezetiikkel szemben tudatos viselkedést taniisitanak, illetve erre mdsokat is buzditanak. A tanul-
mdny f6 célkitiizése, hogy bemutassa a 21 workshop sordn megalkotott projekteket, melyek a fenntartha-
tosagot dllitottik a kézéppontba, tovdbbd arra hivatott, hogy feltdrja az dsszefiiggéseket a kutatds és a
szakirodalom ide vonatkozo eredményei kdzott a fenntarthato fejlédés pedagogidjinak dimenzidjabol.

Kulcsszavak: fenntarthatosag, oktatds, designkommunikaci6, akcidkutatas
Abstract

Sustainability is also becoming an increasingly important key concept in education. In addition to
school, primary school students also come into contact with the concept of awareness from the parents
and the media, and their thinking determines their thinking. In our study, we examine why sustainabi-
lity as a central theme appears in the highest proportion in an unusual innovative situation generated
by us, and we look for the answer to how to deepen and influence this positive result with the application
of design communication methodology. to turn thoughts into action within the educational framework.
A further goal is to consciously integrate sustainability into education by focusing on the methodology
of design communication. In the course of our action research, we present the results of a self-developed
workshop series, which was implemented in all Hungarian counties, with the involvement of sixth grade
students and their class teachers. As part of the action learning, the students' designers undertook to
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make their home better with the help of a methodology based on a real problem, and the whole class
needed to think together to achieve the result. In the absence of bases, guidelines, expected results, the
concrete determination of good, the solution had to be created. As a result of the research, it was observed
that almost all classes identified the concept of home with the environment, and the improvement of the
home was seen almost without exception in their conscious behavior towards their environment and in
encouraging others to do the same. The main objective of the study is to present the projects created
during the 21 workshops that focused on sustainability, and to explore the connections between the
relevant results of the research literature on the dimension of sustainable development pedagogy.

Keywords: sustainability, education, designcommunication, action research
1. Bevezetés

A fenntarthat6sag és az ehhez kapcsolhat6 tudatossag egyre nagyobb térnyerése minden két-
séget kizar. A fenntarthat6sag és az oktatas reldcidjaban a cél azonban az, hogy a generaciok
nevelésébe beépiiljon ez a fajta megkozelités, és ez ne tGjszerd, felnéttkorban megszerzett tudas
legyen, hanem integralodjon szervesen az iskolai oktatds rendszerébe. A fenntarthatésagra ne-
velés j6 esetben mér egészen kisgyermek korban az elsédleges, sztik tarsadalmi kozeg és refe-
renciacsoport, a csalad kornyezetében elkezd6ik, majd ezt koveti az iskolai nevelés. Tovabbi
célként realizalédik tehat, hogy a diakok gondolkodasukban, hozzaalldsukban, az attittid
szintjén is globalis dllampolgarokkd véljanak. Tanulméanyunk célkittizése, hogy felhivja a fi-
gyelmet a fenntarthato fejl6dés pedagogiajanak kiemelt szerepére, és prezentaljon egy lehet6-
séget a pedagogusok és az oktatasban érintett szereplk szaméara, melynek segitségével szer-
vesen integralhat6 a fenntarthat6 fejl6dés az oktatasi stratégidba. A cikkiink els6 részét a szak-
irodalom &ttekintése jelenti, a fenntarthat6sag fogalmi kereteinek meghatarozasan tal bemu-
tatunk olyan médszereket, melyek ugyancsak a fenntarthatésag edukacios lehet6ségeit taglal-
jak. Az elemzés mésodik felében ismertetjiik egy az egész orszagot lefed akcidkutatds soro-
zatunkat, mely egy tervez6i modszertanra épit6 foglalkozas és a fenntarthato fejlédés peda-
gogiajat kapcsolja 6ssze a résztvevd diakok dltal megvalositott produktumokon keresztiil. Ki-
tériink tovdbba a médszerben rejlé addicionalis értékekre is.

2. Szakirodalmi attekintés
2.1. Fenntarthatosag és fenntarthato fejlodes

A fenntarthat6 fejlédés oly modon feltételezi a jelenkor sziikségleteinek kielégitését, hogy a
jovo joléte nincs veszélyben (WCED, 1987). A fenntarthat6sag és a fenntarthato fejlédés fogal-
mait elkulonitjiik, e két kifejezés széleskord elterjedése Lester R. Brown (1981) nevéhez kap-
csolédik. A fenntarthatésdg maga egy elv. Ha hosszatavon szeretnénk fennmaradni, akkor ez
a fogalom kell, hogy az iranymutatast jelentse. A fenntarthat6 fejlédés pedig mar az életbe
lépést, a megvaldsulast jelenti (GOR, 2013). A fejlédésben mér benne van a cselekvés, az aktiv
mindség. A mai napig a leginkabb elfogadott definicionak tekintjiik a Vilag Tudomanyos Aka-
démiainak Nyilatkozatat, miszerint: "A fenntarthat6sag az emberiség jelen sziikségleteinek ki-
elégitése, a kornyezet és a természeti er6forrasok jovo generaciok szdmara torténé megorzésé-
vel egyidejtileg." (CWSA, 2000) Gyakorlati megkozelitését tekintve a fenntarthatésag kérdés-
kore tobb egységre bonthaté6. A fenntarthatésag megjelenik a technolégiai valtozas fé6kuszan
keresztiil (1), az emberi viselkedés valtozasan keresztiil, ide tartoznak a tarsadalmi preferen-
cidk modosulasai és az életmod is (2), a fenntarthatosdg harmadik tertilete pedig a természeti
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toke (3) helyreallitasat helyezi el6térbe (PARAPATITS, 2019). Kutatdsunk gyakorlati eredmé-
nyeinek bemutatasanal kiilon ki fogunk térni, hogy vizsgéalatunk soran miként jelentkezett ez
a hdrom, a szakirodalmi 6sszefoglalé6ban ismertetett dimenzi6é (BLIGNAUT et al., 2013 in PA-
RAPATITS, 2019).

2.2. A fenntarthatosag pedagogidja

Azok az oktatasi formdk, melyek a fenntarthaté fejl6dés megismerését célozzak jellemzen
6rarenden és tantermen kiviil kezd6dtek. Nagy részben szakkorok, délutani foglalkozasok,
esetleg taborok formajdban, majd innen épiiltek be egyes elemek bizonyos tantargyakba, ahol
a szigort tanmenet ennek teret biztositott. Az, hogy a fenntarthatésag eltér6é aspektusai és
gazdasagi kapcsolédasai beépiiljenek a gyerekek gondolkodasédba kiemelten fontos kell, hogy
legyen. A fenntarthatésagot szolgél6 oktatds megvaldsulasdhoz sziikséges kritériumok tobbek
kozott egy felel6sségvallalasra felkészité szemléletmod, problémakodzponta, multidiszcipli-
naritdst tAmogat6 oktatasi célok, valamint egyedi, innovativ oktatasi médszerek, melyek a
fenntarthato fejlédéshez elengedhetetlen készségek fejlesztését tlizik ki célul tigy, hogy kozben
integralhatéak az adott iskolai szabélyrendszerbe (KOVACS- NEMETH, 2010). Nem szabad
figyelmen kiviil hagyni az egyik legfontosabb szerepld, a pedagégus személyének nagyfoku
befolyasat. A pedagégusokra kiilonosképpen jellemz6 a felel6sségtudat a helyi kozosséggel
szemben, és ez a tor6dés a tanitdson keresztiil képes lehet a kiterjedésre. Ez egy egész életen
at tart6 tanulasi folyamat, ezért kiemelten fontos, hogy nem csak a jelenleg fennall6 fenntart-
hatésagi kérdéskorrel kell megismertetni a gyerekeket, hanem alapvetSen a gondolkodasukat
sziikséges a helyes iranyba terelni (WHEELER - BIJUR, 2001). Ez alatdmasztja a globalis allam-
polgarsag fogalmi jelent6ségét is. Az informaci6é atadésa, a lexikalis tudds nagyon fontos,
azonban ez kordntsem elég ahhoz, hogy tényleges cselekvésben kimutathat6 valtozasok reali-
zalédjanak (ZSOKA et al., 2011). Pedagogusként a feladat nem a passziv ismeretszerzés min-
den hataron tali b6vitése, sokkal inkabb a felkészités. A felkészités arra, hogy képesek legye-
nek a fenntarthat6sag egyes dimenziéiban rejlé ok-okozati osszeftiggések felismerésére, arra,
hogy képesek legyenek kisz{irni és felmérni az emberi tevékenység karos hatasait, tovabbi kri-
tikus, problémamegoldd, kreativ gondolkodas elsajatitadsara van sziikség. Ehhez fontos, hogy
a gyermek ne csak egy megismerd, hanem aktiv befogad¢ szerepet sajatitson el (LESKU, 2010).

A kovetkez6kben bemutatunk két modszertant, mely tAmogatja a fenntarthato6 fejlédés okta-
tasat azaltal, hogy egy atfog6 szemléletmod kialakitasara torekszik, az élethosszig tarté tanu-
last segit6 képesség és igény kialakitasara fokuszél, egyszerre lokdlis és globalis szinten értel-
mezheté. Mindekozben fokuszaba a cselekvésorientalt oktatast helyezi, és az iskolai keret-
rendszerbe beilleszthetd.

crer

A gyermekfilozéfia modszere egy eszkdzkészletet nytjthat a pedagégusoknak a fenntarthato-
sadgra nevelésben. Kariko kritikai megkozelitésti, a médszertant megalapozottan feltaré tanul-
manyaban (2013) , pedagoégiai kincsként” emliti, igy érdemesnek tartottuk a modszer rovid
megismertetését a fenntarthatésag dimenzidjabol attekinteni. A program Matthew Lipman
(1982) amerikai filozofus altal sziiletett meg és nyert teret az oktatasban. Nyitottsag, friss szem-
lélet, Gj(szer(i) latasmod. Erre épit a gyermekfilozéfia rendszere. A kézéppontba a gyermeki
kivancsisagot helyezi és ezt hasznalja ki, ezzel parhuzamosan pedig a problémaérzékenységre
és a kreativitasra épit. Célja a kritikai megkdozelités, a logikus gondolkodas megtanitasa, be-
szélgetésen, iranyitott kérdések mentén kozeliti meg az éppen fokuszba helyezett tananyagot,
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fogalmat (LIPMAN, 1982). A gyermekfilozéfia fontos sajatossaga, hogy nem filozofiai szak-
szovegeken keresztiil nevel, hanem torténet, gondolkodtaté tanmese kozos elolvasasan és ér-
telmezésén keresztiil zajlik a nevelés (LESKU, 2010). A gyermekfilozéfia médszertanat haté-
konyan alkalmazzdk a fenntarthato fejlédés pedagégidjaban. Szamos olyan tanmese &ll ren-
delkezésre, ami a globalizélodast kiséré erkolcsi, etikai kérdések feltardsahoz, a kornyezet
megismeréséhez, gyakorlatorientalt értelmezéshez jarul hozza (LESKU, 2010).

2.4. Interkulturalis egyiittmiikodés a fenntarthatosag érdekében

Az az oktatas, amely a fenntarthato6 fejl6dés szolgalataban 4ll, el6 kell, hogy segitse a szolida-
ritast és a globalis dllampolgarsagot (ABDULLAHI, 2010). Ehhez nélkiilozhetetlen képesség a
globalis gondolkodas, a tudatossag elsajatitasa, a felelsségtudat, a megértés és a kulttarak ko-
zotti érzékenység. Fontos, a fenntarthato fejlédés pedagogiajat segité moédszertani megkozeli-
tésként szolgalhat a nemzetkozi egytittmiikodés az iskoldk kozott. A globalis dllampolgarsag
fogalom eszménye egyre inkabb népszertibbé valik, melynek egyik megvalosulési forméja le-
het akar az eltéré fejlettségti tertiletek, orszagok kozotti tanulési egytittmtikodések megvalo-
sulasa is (DEKANY et al., 2018). Itt egyiittmtikodésrsl, kozos értékteremtésrsl, az egymés
helyzetébdl valé kolcsonds tanuldsi folyamatrdl beszéliink, azonban, ha a fenntarthatésag
szemiivegén keresztiil vizsgaljuk, akkor mig az egyik orszdgban az életben maradésért, a min-
dennapi taplalékért kiizdenek, addig egy fejlettebb teriileten a meglévé folyamatok, rendsze-
rek eszkozok még zoldebbé alakitdsa van a fokuszban. Ez egy eddig tapasztalati szinten isme-
retlen kérdéskorre vilagithat ra a tanuldk fejében, ami felel6sségteljes, tudatos dontéseket
eredményezhet, valamint etikus és tor6d6 kapcsolatok kialakitasdra buzdit a kozosségiikben
és azon tul egyarant (ANDREOTTI, 2011).

3. Modszertan
3.1. Alkalmazott modszertan: designkommunikdcio

A designkommunikécié definicid szerint fejlesztésbe, fejlédésbe integralt kommunikaciét je-
lent (COSOVAN, 2009). Egy magyar , know-how’, mely alapvet&en egy nyilt problémameg-
oldo6 helyzetre épit6 szemlélet, alkalmazasa barmilyen problémamegoldasi helyzetben lehet-
séges, a feladatot nem problémaként determindlja, hanem lehet&ségként értelmezi (DORST,
2011). Egy tervezo6i szemléletmod, mely azt feltételezi, hogy minden ember képes kreativ al-
kot6i kapcsolatteremtésre (COSOVAN, 2009). Vizsgalatunk és az empirikus kutatds soran a
designkommunikécio oktatasi vetiilete kerilt el6térbe, igy a tovdbbiakban a médszertan ok-
tatasi-nevelési irdnyvonalaira fokuszalunk. A designkommunikacié moédszertananak alkal-
mazasa, mint kreativ oktatas-moédszertani eszkoz arra épit, hogy tudatositja a résztvevékben,
hogy képesek értéket alkotni. Tampontokat ad, segitséget az eligazoddshoz, kész megoldasi
modult azonban nem biztosit. Ahogy a szakirodalom is kihangstlyozza nem csak a megisme-
rés, hanem a felismerés, az aktiv, cselekv6, problémamegold6 magatartés sziikséges a kreativ,
probléma megoldaséra képes, fenntarthaté kozponta oktatas sordn (LESKU, 2010). A design-
kommunikéci6 ezt az innovativ megkozelitést rogziti médszertandba, melynek segitségével
valos idejti kapcsolatot lehet teremteni oktatas, kutatas, valamint a vallalkozas kozott (COSO-
VAN - HORVATH, 2016:36).
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3.2. Kvalitativ kutatéi megkézelités: az akciokutatds bemutatdsa

A designkommunikécié médszertanat és annak azon torekvéseit, melyek a fenntarthat6 neve-
lésre iranyulnak egy orszagos szintti, minden megyét és Budapestet is lefed6 akciokutatas ke-
retében elemeztiik. Az akcidkutatas fokuszat egy sajat fejlesztésti workshop jelenti, melynek
els6dleges célcsoportja az altalanos iskolas diakok és tanaraik. Az akcidkutatas soran 23 alka-
lommal kertilt megszervezésre a foglalkozas. Az iskolak mind allami fenntartasaak a Nemzeti
Alaptanterv irdnymutatasai szerint mtikodnek. Az adatfelvétel 2019 szeptember és 2020 feb-
rudr kozott zajlott, a kutatasban osszesen 700 didk és 23 pedagogus vett részt. A vizsgélt dia-
kok életkora 10-12 év. A workshop fejlesztése soran kiemelt figyelmet forditottunk arra, hogy
integralhat6 legyen az altalanos iskolak zart, feszes tempo6t és szigorti tanmenetet megkoveteld
rendszerébe, valamint fontosnak véltiik, hogy minimaélis eszkoz és extra anyagi raforditas nél-
kil megvalésithat6 legyen. A designkommunikacié médszertandnak katalizatoraként a wiki-
nomikus egytittm(ikodés moédszere keriilt alkalmazésra, ahol a nyiltsag, az egyenrangtak
egyuttmiikodése (BENKLER, 2006), a kordbban nem ismert csoportos, osztalyszint(i egyditt-
miikodés kihivésai elé allitottuk a hallgatokat.

A foglalkozas 2,5 6ra id6tartamu. Legfontosabb célkittizése, hogy felhivja a figyelmet a cso-
portmunka jelent6ségére, a kozosség egytitt alkotdsaban rejlé lehet6ségekre, és arra, hogy a
val6s problémamegoldo helyzetben a kreativitds és a probléma megoldéasat segité készségek
is fejleszthetdk, és az osztalykozosség is er6sodhet. Jelen tanulmanyunkban a kutatés egy rész-
eredményét szeretnénk bemutatni. Az , otthonom jobba tételére véllalkozom" workshop cimé-
bdl is azonnal kovetkeztethet6 a tematika: foglalkozasunkat az otthon koré épitettiik. A nyilt
problémamegoldo helyzet, a tomeges egytiittm{ikodés mar onmagaban egy nagyon nehéz és
ismeretlen szitudciét eredményezett a gyerekeknek, igy kiemelt figyelmet forditottunk arra,
hogy a tematika, amivel dolgoznak egy viszonylag kézenfekv®d, j61 érthet6 téma legyen, raada-
sul olyan, melyhez van relevéans, k6zos tudasuk is. A téma meghatarozasanak masodlagos
célkittizése az volt, hogy felmérje, mennyire tudatosak a didkok, mennyire kapcsoljdk 6ssze az
otthont a kdrnyezettel, és a ,jobba tételt” egyéni vagy kozosségi szinten hatdrozzadk meg.

3.3. Az akciokutatas ,, produktuma”

A foglalkozés lezar6 szakasza sordn a didkok feladata az volt, hogy prezentaljak osztalyszintt
alkotdsukat a kutatas vezet6jének. Az alkotast, mellyel otthonuk jobbéa tételére vallalkoztak,
és amely alkotas egy kozos rajzban is életre kelt. Elemzéstinkben arra a kérdésre szeretnénk
valaszt kapni, hogy az akcidkutatas sordn az “otthon jobba tétele” kérdéskor miért eredmé-
nyezte kivétel nélkiil a téma fenntarthatd, kornyezetvédelmi aspektusédnak el6térbe helyezését
a megoldasok sordn. Ehhez egy meghatarozott szempontrendszer kialakitasanak segitségével
elemeztiik a létrehozott tanuléi megoldésokat, annak érdekében, hogy révilagitsunk, hogy a
sajat fejlesztésti, a designkommunikacié modszertandra épité6 workshop hogyan, milyen val-
toztatasokkal vélhat a fenntarthat6 fejlédés pedagégidjanak aktiv és alkalmazott oktatasi és
célt eszkozévé.

4. Az eredmények ismertetése

Az elemzés és a kodolés alapjat a kutatéi megfigyelés és kutat6i onreflexio, a résztvevs didkok
altal irt reflexiok, a létrehozott produktumok és a hozza kapcsolédé kozos rajz jelentette. Igy
az eredmények a kovetkez6 dimenziok mentén keriiltek meghatarozasra: (1) a létrehozott pro-
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duktum sajatossagai (2) az eredmény fenntarthaté6 mindsége, (3) A fenntarthatésag kornye-
zeti/technologiai/tarsadalmi jellege, (4) a gondolkodds globélis/lokalis szintje, (5) cselek-
vésre, megvalosulasra iranyul6 elemek

Az eredmények egyértelmtien azt mutatjdk, hogy a didkok gondolatait az otthon jobba tétele
tematika a fenntarthat6sag felé iranyitotta, a megoldasok sordn hol kdzvetlentil, hol kbzvetet-
ten, de szinte mindenhol beépiilt az eredménybe annak ellenére, hogy a kutato erre irdnymu-
tatast nem adott, a gyerekeket nem befolyéasolta, nem sugallta, hogy a j6 megoldas iranyat ez
jelenti. Ez 6nmagaban ellentmondé lett volna a designkommunikécié moédszertandnak keret-
rendszerével, ahol nincs olyan, hogy egyetlen j6 megoldés, hiszen az is el6fordulhat, hogy
nincs j6 megoldas, ugyanakkor tobb jo megoldas is létrejohet. Szinte kivétel nélkiil minden
létrehozott produktum kapcsolédik a fenntarthat6 fejlédés fogalmahoz (2), melybél arra ko-
vetkeztethetiink, hogy a gyerekek gondolatait ez a téma erésen befolyasolja. A megoldasok
kozott kapott helyet a szervezett szemétszedés, a vilag jobba tétele azaltal, hogy segittink: a
természetnek a meguajuldsban, az arra rdszorul6knak a megélhetésben. Az egytittmiikodés
megjelent abban is, hogy tobb esetben a létrehozott megoldas az sszefogasra, a kozos érték-
alkotédsra alapozott. Megjelent néhany kifejezetten a sziik kozosségiiket fenntarthatésagara
iranyul6 kezdeményezés is, mint az osztalyelnok vélasztas, mellyel hatékonyabba gordiiléke-
nyebbé tehet6 a mindennapi dontéshozatal és osztalystratégia megalkotasa. Létrejottek tech-
nolégiai jellegii fenntarthat6 torekvések is, egy oktatd applikacio, mely a fenntarthatosagot
jatékos formdban magyarazza el a kisebbeknek. Az allatok, a tenger él6vilaganak megoévasa is
tobb esetben kiindulési pontot jelentett a megolddsokhoz. A fatiltetés, a szemétszedés, a meg-
Gjuld energiaforrasok minden kétséget kizaréan ismerds és hasznélt fogalmak korosztalyuk-
ban. A fenntarthato fejl6dés 3 aspektusa (PARAPATITS, 2019) koziil els6sorban a kérnyezeti,
természeti t6ke megdrzése keriilt el6 a kozos tervezsi folyamat soran (3). Erintélegesen kertilt
szoba a technolégia és a tarsadalmi vonatkozas, ami ravilagithat arra is, hogy a fenntarthato
fejlédés pedagogidjaban erre a két pillérre is érdemes hangsulyt fektetni. Nagyon sok csoport
emelte ki a fatiltetést és a szemét szervezett szedését (1), hiszen ezek azok a tevékenységek,
melyek iskolai szinten is el6kertiltek, volt ehhez kapcsoléddan aktivitds. Ez is alatdmasztja a
szakirodalom altal is megalapozott felvetést, miképp a cselekvés az, mely a fenntarthato fejls-
dés pedagogidjdban a legjelentésebb szerepet kell, hogy kapja. Létrehozott k6zos produktu-
maik globélis/lokdlis jellege (4) diverz képet mutat. Hozzévet6legesen fele-fele aranyban ira-
nyitjak projektmunkdjuk fokuszat a helyi, sajat kozosségi szintertikre (osztély, véaros), és eme-
lik ,vilagszintl” felel6sséggé a kozosen tervezett produktumot. A sajat szerepiik, a cselek-
vésre irdnyul6 akciéterv legtobb esetben elmarad, pedig ez lehetne a kulcs, ez mar 6nmagaban
a fenntarthato fejlédésre nevel. A tankonyvi tudas nem elég (ZSOKA et al., 2011), ezt a tudast
aktivitassa kell konvertalni. Itt kap szerepet a pedagdgus, aki a didkok fel6l indul6 kezdemé-
nyezésben tdmogatoként kell, hogy jelen legyen, a designkommunikécié médszertananak
egyik nagyon fontos alappillére, az , egyenrangtak egytittmtikodése” gondolat, mint irdnyado
vezérfonal kell, hogy segitse. Szakirodalmi elemzésiink soran ravilagitottunk, hogy a gyermek
ne csak egy megismerd, hanem aktiv befogadé szerepet sajétitson el (LESKU, 2010), ennek
gyakorlati kivitelezésében is elengedhetetlen a pedagdégus megfelel6 hozzaalldsa. Empirikus
kutatasunk soran vizsgalt 5 dimenzi6 ramutatott arra, hogy a didkok érdekl6dése, a nyitottsag,
a téma iranti lelkesedés adott, a desighkommunikacié médszertana elinditja a k6zos gondol-
kodast, a felel6sség pedig két szinten realizalodik az iskola oldalardl. Sziikség van a befoga-
dasra, az innovativ médszertanok tanrendbe torténé integralasara, valamint a pedagégusok
szamadra nyujtott, az alkalmazott médszertanok megfelel6 elsajatitdsara irdnyulé képzések
megvaldsitasara.

578



Multidiszciplinaris megkozelitések

5. Osszefoglalas

A designkommunikdcié az empirikus kutatds sordn tapasztalt eredmények tiikrében kival6an
alkalmazhato oktatasi elem lehet a kozoktatasi intézményekben, a gyermekek fenntarthato fej-
16désre nevelése céljabol. A szakirodalmi elemzés soran gorcs6 ala vett elméleti keretet, az
alkalmazott médszertanunk sajatossagait és az ehhez szorosan kapcsolhaté akcidkutatas ered-
ményét vizualizaltuk az 1. 4bran. Tanulmanyunk sordn a fenntarthatésag fogalmi keretei mel-
lett kiilon kitértiink a fenntarthatésag és az oktatas kapcsolatara, illetve azokra a médszerta-
nokra, melyek tdmogatjdk a fenntarthatosag iskolai keretek kozé torténd beépiilését. Empiri-
kus kutatasunk sorédn, akciokutatasunk eredményeként ravilagitottunk arra, hogy a sajat fej-

lesztésti designkommunikaci6 foglalkozasunk hatékonyan alkalmazhat6 a fenntarthaté peda-
gogia eszkozeként.

1. abra: Az elmélet, az alkalmazott mdédszertan és az akcidkutatas eredményeinek
Osszegzése

Kreativitasra 6sztonzés

FENNTARTHATOSAG

(Valés) Problémamegoldasra torekvés

Fenntarthat6sag (cwsa, 2000)

D Koz6s ,,egyiittalkotas”
DESIGNKOMMUNIKACIO

Fenntarthato fejlédés AKCIOKUTATAS

(WCED, 1987) Tervezdi megkozelités

(1) a létrehozott produktum sajatossagai
(2) az eredmény fenntarthaté minésége
(3) A fenntarthatosag
kérnyezeti/technoldgiai/tarsadalmi
jellege

(4) a gondolkodas globalis/lokdlis szintje
L, (5) Cselekvésre irdnyulé elemek
Fenntarthatosag

pedagoégiaja \ £

(KOVACS- NEMETH, 2010)\ Aktivitas,

Cselekvo jelleg
] |

Fenntarthat6 fejl6désre nevelés

OKTATAS

\

Fenntarthatésagra

nevel6 pedagogus

(WHEELER - BIIUR. 2001) Gyermekfilozofia (Lipman, 1982)

Interkulturalis egyiittmiikodés
(DEKANY et al., 2018 )

Forras: Sajat szerkesztés

A bemutatott akcidkutatas sordn azt vizsgéltuk, hogy a sajat fejlesztésti, , Az otthonom jobba
tételére vallalkozom” designkommunikacié workshop hogyan integralta a fenntarthat6 fejls-
dés pedagogidjat moédszertanaba tgy, hogy mindekozben sajat, legfontosabb pilléreit, mint a
problémamegoldasra torténé fokuszt, a nyilt kérdésfelvetést, a tervezdi, kritikai megkozelitést,
a kreativitasra 0sztonzést is valtozatlanul megtartotta. A kdzos tervez6i folyamat eredménye-
ként létrehozott produktumokban kivétel nélkiil felfedezhet6 a fenntarthatésag, a globalis
gondolkodés egyértelmtien megjelenik a vizsgalt didkok esetében. Az igazi kihivast az jelenti,
hogy legalabb masodik lépésben, de a cselekvés szintjén is realizal6djon a megalkotott ered-
mény, igy készség és attitlid szintjén integralédjon mar gyermekkorban a gondolkodasba, igy
lenne megvaldsithat6 a fenntarthatosag oktatasi relevancidgjaban mar tanulmanyunk bevezet6
szakaszaban is ismertetett cél. Az altaldnos iskolasokat megszolité designkommunikacié
workshop gy kertilt fejlesztésre, hogy az problémamentesen, extra erésforras bevonasa nél-
kil illeszthet6 legyen a hétkoznapi szigoru iskolai keretrendszerbe. Ha adott az iskola és a
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pedagogusok nyitottsaga, akkor a designkommunikécié workshop megfeleléen alkalmazhat6
a fenntarthato fejlédésre nevelésben. A diakok képesek onalléan feldolgozni egy erételjeseb-
ben a fenntarthat6 fejlédésre iranyul6 témat a nyilt problémamegoldas médszerével. A peda-
gogus feladata ebben a rendszerben is kiemelt szerepet kap, hiszen az 6 felel6ssége ezt a cse-
lekvés szintjére emelni, és akér tanéran/akar tanéran kivil a gyerekek altal megtervezett pro-
duktumot valamilyen szinten, de megvaldsitani. A gondolat cselekvéssé, a probléma megol-
dassa formalodik, mely igy a gyerekek szamara egy tapasztalati iton megélt élmény és siker-
élménnyé formalodik, ami hosszt tdvon az attitid megvaltozasahoz, igy a globalis allampol-
garra valashoz vezethet.

Irodalomjegyzék

Abdullahi, S. A. (2010): Rethinking Global Education in the Twenty-first Century. In. Zajda,
Joseph (szerk.): Global Pedagogies - Schooling for the Future. Dordrecht, 2010, Sprin-
ger Netherlands, 23-34.

Akadémiai, V. T. (2000): , Transition to Sustainability” (Atmenet a fenntarthatésag felé), Vi-
lag Tudomanyos Akadémidinak Nyilatkozata, Toki6 6.2. A VEGREHAJTASI TERV-
BEN EMLITETT.

Andreotti, V. (2011): Actionable Postcolonial Theory in Education. New York: Palgrave Mac-
millany

Benkler, Y. (2006): The Wealth of Networks: How Soci- al Production Transforms Markets
and Freedom. New Haven, Conn: Yale University Press

Blignaut, J.- Aronson, J.- Groot, de R. (2013): Restoration of natural capital: A key strategy on
the path to sustainability. Ecological Enginering 2013/2. 9-17.

Brown, L. R. (1981): Building a sustainable society. WW Norton & Company, Inc., 500 Fifth
Avenue, New York, NY 10110.

Brown, T. (2008): Design Thinking. Harvard Business Review 86(6) 84-93.

Cosovan A. (2009): DISCO. Budapest: Co&Co Communication. URL: http:/ /issuu.com/co-
sovan/docs/ca_disco_web

Cosovan A.-Horvéth D. (2016): Em6ci6 - Racio: Tervezés - Vezetés: Designkommunikécio.
Vezetéstudomany / Budapest Management Review, 47(3) 36-45.

Dékany Z.- Fekszi K.- Gyetvainé Szabad D. (2018): Kiilonleges Banasméd, IV. évf. 2018/1.
szam, 51-57. DOI 10.18458 /KB.2018.1.51

Dorst, K. (2011): The core of “design thinking’and its application. Design Studies, 32(6), pp.
521-532.

Gor A. (2013): A fenntarthat6sag és a versenyképesség kozos pontjai, kolcsonhatasai. GAZ-
DALKODAS: Scientific Journal on Agricultural Economics, 57(80-2016-922), 170-180.

Horvath D.- Cosovan A.-Csordés T.-Horvéth D.-Mitev A. Z. (2018): Beyond the Scope of De-
sign thinking: DesignCommunication In: Design, Management Institute (DMI)
(szerk.) The 21st dmi: Academic Design Management Conference Proceeding Boston,
Amerikai Egyesiilt Allamok: Design Management Institute, (2018) 653-662., 10

Kariké S. (2013): Gyermekfilozéfia-mi végre? Iskolakulttra, 13(5-6) 65-75.

Kovéts-Németh M. (2010): Az erd6pedagogiatol a kornyezetpedagogiaig, Comenius Kft.,
Pécs

Lesku K. (2010): A fenntarthat6sag, mint gyermekfilozéfiai probléma. Iskolakulttra, 20(10)
79-84.

580


http://issuu.com/cosovan/docs/ca_disco_web
http://issuu.com/cosovan/docs/ca_disco_web

Multidiszciplinaris megkozelitések

Lipman, M. (1982): Philosophy for children. Thinking: The Journal of Philosophy for Child-
ren, 3(3/4), 35-44.

Massa, S. (2012): Philosophy for Children in an Italian Primary Classroom. CD, Samos, 8th
ICE, 2012.

Novotni B. (2017). Oktatas A Fenntarthato Fejl6désért. Acta Carolus Robertus, 7(1064-2017-
1960), 189-202.

Parapatits Z. (2019): Fenntarthat6sag digitalis gazdasagi és tarsadalmi kornyezetben (Doc-
toral dissertation, soe).

WCED (1987): Our Common Future (The Brundtland Report). World Comission on Environ-
ment and Development, Oxford University Press, Oxford. 400

Wheeler, K. A. -Bijur, A. P. (2001, szerk.): A fenntarthat6sag pedagogidja. A remény paradig-
maja a XXI. szdzad szamara. Korlanc Egyestilet, Kecskemét.

Zs6ka A.-Marjainé Szerényi Z.-Széchy A. (2011): A kornyezeti nevelés szerepe a fenntarthat6
fogyasztas és életmod kialakitdsaban.

581



